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RESUMEN  ABSTRACT 

El artículo expone una síntesis del estado epistemológico de 
la investigación en matemática educativa en la República 
Dominicana, tanto en los diferentes niveles de enseñanza, 
como en la formación inicial y continua de los docentes. El 
empleo de métodos como: la revisión documental, los 
estudios lógicos e históricos y el análisis y síntesis, permitió 
obtener las líneas de investigación que estructuran el campo 
de la matemática educativa en la Nación y establecer los ejes 
particulares a profundizar en futuras investigaciones. El 
objetivo es promover la reflexión sobre experiencias y teorías 
que garanticen un perfeccionamiento de calidad de la 
educación dominicana. 

 The article presents a synthesis of the epistemological state 
of research in Educational Mathematics in the Dominican 
Republic, both at the diverse levels of education, as well as 
in the initial and continuous training of teachers. The use of 
methods such as: the documentary review, the logical and 
historical studies and the synthesis analysis, allowed to 
obtain the lines of investigation that structure the field of 
Educational Mathematics in the Nation and to establish the 
particular axes to be deepened in future investigations. The 
objective is to promote reflection on experiences and 
theories that guarantee quality improvement in Dominican 
education. 

   

PALABRAS CLAVE  KEYWORDS 

Ejes particulares, formación, líneas de investigación, 
matemática educativa, producción científica, República 
Dominicana. 

 Educational mathematics, Dominican Republic, training, 
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1. INTRODUCCIÓN 

En el campo de la matemática educativa desde hace algunos años, la formación matemática de los 

educandos, de los diferentes niveles educativos, ha sido centro de atención de instituciones dominicanas 

como el Ministerio de Educación (MINERD, 2017) y el Instituto Dominicano de Evaluación e 

Investigación de la Calidad Educativa (IDEICE, 2013); y objeto de análisis en foros y eventos políticos y 

científicos celebrados por la comunidad de investigadores matemáticos (XVIII RELME, 2022; REDOME, 

2017).Este campo de estudio es un factor esencial para perfeccionar la educación: la formación y 

desarrollo profesional de los docentes (MESCyT, 2015). 

En este perfeccionamiento se observa en la Nación un notable acercamiento a la investigación 

científica y a la innovación, donde investigadores de varias instituciones dominicanas han jugado, sin 

dudas, un papel determinante. Constituyéndose de este modo, la investigación y la innovación, ejes 

estratégicos nacionales de desarrollo 2030, a partir de marcos institucionales y legales. Así, en la 

Estrategia para la sociedad de la información en la Nación (2018), liderada por el Instituto Dominicano 

de las Telecomunicaciones, se hace referencia, entre otros aspectos, a los objetivos específicos del Perfil 

del Sistema Nacional de Educación, Educación Superior, Ciencia y Tecnología (p. 77-78), donde se insta 

al desarrollo de redes humanas, institucionales y sectoriales para el intercambio de conocimientos, 

propiciar la investigación científica e incentivar la creación y transferencia de conocimientos científicos 

con identidad cultural dominicana.  

Por otra parte, a la luz de los avances contemporáneos, se ha acrecentado la motivación por el estudio 

de la actividad científica en donde las publicaciones de resultados de investigación son uno de los aspectos 

fundamentales que caracterizan esta actividad en la matemática educativa. Y, en este sentido, se plantea 

que la visibilidad de los trabajos de investigación científica permiten evaluar la propia investigación desde 

una crítica objetiva que repercuta en aporte de conocimiento para la propia disciplina, identificar las 

tendencias y crecimiento del conocimiento en las distintas disciplinas, encontrar la existencia de 

conclusiones teóricas, así como el establecimiento y acompañamiento de una política nacional de 

enseñanza e investigación, a partir de un diagnóstico de las potencias de los grupos y/o instituciones 

académicas o no (Sancho, 1990).  

Sin embargo, los resultados de investigadores dominicanos en el campo de la matemática educativa 

no han sido lo suficientemente difundidos (González & Villegas, 2006), teniendo escasa aplicación en las 

políticas educativas (Valeirón & Esquivel, 2006), ni han sido objeto de reflexión y apreciación por la 

comunidad científica y docente. Por ello, se plantea la siguiente pregunta: ¿Cuáles son las temáticas de 

investigación en matemática educativa en la República Dominicana?  Como objetivo general se propone 
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analizar la producción científica relacionada con la matemática educativa entre 2005 y 2023, desde una 

perspectiva temática, para identificar líneas de investigación para futuros trabajos en la nación. 

Objetivos específicos 

• Estudiar los antecedentes de investigación relacionados con la matemática educativa en el 

país. 

• Identificar posturas teóricas que enriquecen la práctica en el campo de la matemática 

educativa. 

• Determinar líneas generales de investigación que estructuran el campo de la matemática 

educativa en el país.  

• Precisar ejes particulares de investigación para futuros trabajos.   

2. MARCO REFERENCIAL 

Son muchas las denominaciones que se pueden encontrar a escala mundial afines a la enseñanza de 

la matemática y en varios idiomas, tales como «Didattica della Matemática», «Didactique des 

Mathématiques», «Didaktik der Mathematik», «Didactics of Mathematics», «Mathematics Education» 

«Dydaktyka Matematyki», y «Educación Matemática», en varios países de habla hispana, entre otras. La 

diferencia entre los nombres depende más del área geográfica que epistemológica, por lo que es más 

conocida en el contexto latinoamericano la terminología «matemática educativa».  

Los estudios que han aportado al desarrollo de la matemática educativa como un campo de 

investigación autónomo, se han sustentados en diferentes teorías o enfoques de investigación, y 

matizados con posturas sociológicas, psicológicas, filosóficas, pedagógicas, antropológicas y culturales de 

la matemática. Es por ello por lo que la matemática educativa es concebida como una disciplina científica 

en el área de las ciencias sociales que tiene como objeto de estudio «los procesos de transmisión y 

adquisición de los diferentes contenidos matemáticos» (Cantoral, 2014, p.154).    

Así, por ejemplo, en los estudios sobre el pensamiento matemático avanzado, algunos teorizan en la 

descomposición genética de conceptos (Dubinsky, 1996), en la cual se considera que un individuo 

comprende en la medida que construye o reconstruye acciones, procesos y objetos organizados en 

esquemas (Teoría APOE). En la teoría de la reificación desarrollada por Sfard (1991), se investiga la 

dualidad en la concepción didáctica de las entidades matemáticas y se considera que la comprensión de 

los objetos matemáticos no se realiza de manera inmediata, sino a través de un proceso de 

conceptualización complejo. Otros se enfocan en la transferencia entre representaciones semióticas 
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(Duval, 2017); así como Sálmina (1984) y Réshetova (1988), representantes del enfoque sistémico 

estructural funcional, demuestran que un conocimiento estructurado posibilita un pensamiento reflexivo 

y generalizado. 

En estas teorías se mantienen temas como los estudios acerca de la resolución de problemas como 

núcleo del aprendizaje matemático (Polya, 1976; Schoenfeld, 1993), pero con un enriquecimiento de los 

procedimientos heurísticos en las etapas del proceso de resolución del problema (Ballester et al., 2018), 

o se proponen nuevas tipologías de ejercicios o actividades que se han denominado como situaciones 

didácticas en la Teoría de las situaciones didácticas (Brousseau, 2007) o situación fundamental en la 

Teoría cultural de la objetivación (Radford, 2020). También, desde una enseñanza de la matemática en 

el contexto de las ciencias (Camarena, 2001), se relaciona el contenido matemático con áreas de interés 

del estudiante y de su entorno cotidiano, de manera que se reconozca la funcionalidad organizativa o 

interpretativa del contexto que representa el objeto y el desarrollo de la capacidad de uso de esta 

funcionalidad (Pecharromán, 2014, p.117).  

En cuanto al desarrollo profesional del docente, este es abordado como un proceso permanente, 

continuo y gradual de profesionalización (Medina, 1994, p. 162), y en este sentido, sobre la base del 

Modelo de conocimiento pedagógico desarrollado por Shulman (1987), se considera la formación 

matemática didáctica (Ruiz-Olarría, Bosch & Gascón, 2019) como trayecto indispensable en el proceso 

de desarrollo del docente de inicial o en servicio de este profesionalismo. Así como se desarrollan estudios 

que utilizan el modelo Technological Pedagogical Content Knowledge-TPACK (Mishra & Koehler, 2006) 

para integrar las categorías: pedagógico, tecnológico y contenido al proceso de enseñanza aprendizaje de 

la matemática.  

También, son aceptado por la comunidad científica, el enfoque ontosemiótico del conocimiento y la 

instrucción matemática (Godino, Burgos, Gea, 2021), específicamente los criterios de idoneidad 

didáctica, como un instrumento que permite valorar la calidad del proceso de enseñanza y aprendizaje. 

La teoría antropológica de lo didáctico (Chevallard, 1994), estudia el objeto del saber; derivándose el 

concepto de transposición didáctica, que consiste en realizar una serie de transformaciones en el objeto 

de saber, el saber matemático, para que derive en un objeto de enseñanza.  

Con respecto a la evaluación del aprendizaje matemático (Pérez, 2000), se han hecho propuestas 

metodológicas desde una perspectiva de una enseñanza desarrolladora, en la cual la evaluación se 

constituye en un proceso formativo, estimulador y de regulación. Mientras las investigaciones que se 

apoyan en la teoría sobre gestión y creación del conocimiento (Nonaka & Takeuchi, 1999), lo vinculan al 

desarrollo de los procesos matemáticos en pos del mejoramiento de la educación. 
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De este modo, se ha ido trabajando, de manera progresiva, en la identificación de aquellas destrezas 

que se consideraban básicas en materia disciplinar, digital y didáctica para lograr cambios continuos, 

innovadores y efectivos en la sociedad en que vivimos. Así, propuestas iniciales como la Unesco (2008) o 

la International Society for Tecnhnology in Education (2008), se han modificado hasta dar lugar al 

enfoque por competencias en matemática educativa. 

3. METODOLOGÍA 

El estudio fue diseñado con un enfoque cualitativo. Además, se concibe como investigación de 

carácter exploratorio y descriptiva, en la cual se observarán características presentes en los elementos de 

estudio, con un diseño no experimental. Las técnicas de investigación para recoger los datos fueron el 

estudio documental y el análisis de contenido.  

Las unidades de análisis fueron la producción documental de acceso abierto: memorias de eventos, 

artículos en revistas, libros y capítulos de libros, trabajos de grado, tesis de maestría y doctorado 

realizadas en el periodo 2005-2023 por instituciones de educación públicas o privadas, ubicadas en la 

República Dominicana, y cuyo eje central de investigación fue la matemática educativa. Como 

descriptores para la búsqueda y recuperación de la información se utilizaron los términos: «enseñanza -

aprendizaje de la Matemática», «formación matemática», «desarrollo profesional del docente de 

matemática», «formación matemática didáctica» y «pensamiento matemático», en República 

Dominicana. Luego fue introducida toda la documentación procedente de la base de datos a un único 

archivo de EndNote que evitan sesgos en la cuantificación de estos; así como se estudiaron aquellos 

trabajos de interés. 

Para el análisis de la documentación, se tomó como muestra la rejilla de análisis de contenido 

elaborada por Claret, Salazar, Fernando & Villa (2013) y adaptada a la investigación.  Permitiendo 

verificar si su objeto estaba dirigido al estudio de cualquier tópico propio del campo de la matemática 

educativa (proceso de enseñanza aprendizaje en cualquiera nivel educativo, desarrollo teórico de la 

disciplina, formación del docente y su desarrollo profesional, diseño, desarrollo y evaluación del 

currículum) (Ejemplo en la Tabla 1). 

Posteriormente, fue analizada la documentación por dos investigadores diferentes, con la intención 

de triangular la información y eliminar los documentos que no se ajustaban a los criterios mencionados. 

El procedimiento desarrollado dio como resultado una muestra de 84 documentos. 
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TABLA 1  

REJILLA DE ANÁLISIS PARA EL ESTABLECIMIENTO DEL ESTADO DEL ARTE DE LA INVESTIGACIÓN  

FECHA: 2018 CODIFICADOR: 19-TD 

Título del informe de investigación: Producción de problemas de Álgebra Lineal para futuros maestros de Matemática. 

Autor (es): Aury Rafael 
Pérez Cuevas 

Tipo de trabajo: Tesis de 
Doctorado 

Línea de investigación: Resolución de problemas 

Problema planteado: Insuficiencias en el tratamiento didáctico de los problemas, limitan a los estudiantes en la 
construcción de problemas matemáticos durante el proceso de enseñanza – aprendizaje del Álgebra Lineal en la carrera 
Educación mención Matemática en la Universidad Autónoma de Santo Domingo. 

Área disciplinar: Álgebra 
Lineal 

Escenarios de 
Implementación: Formación 
inicial del docente de Matemática 

Postura asumida 
Psicológicas: Histórico cultural 
Filosóficas: Teoría del conocimiento 
Pedagógicas: Matemática en contexto y Enfoque 
genético. 

Tipo de Investigación declarada:  
Explicativa - Experimental 

Resultados obtenidos: Modelo didáctico y estrategia que permite la 
precisión en la producción de problemas de Álgebra Lineal como el 
proceso donde el estudiante se apropia, y aplica, la base de contenido 
propia a la variación para la obtención de problemas significativos; 
durante el proceso de enseñanza aprendizaje, estructurado con un enfoque 
sistémico de tipo genético.  

4.  RESULTADOS 

A partir de la localización de antecedentes de estudios relacionados con la matemática educativa, se 

observó que el primer dominicano identificado como uno de los fundadores de la disciplina en la región 

de América Latina fue el PhD Eduardo Luna, profesor titular de la Pontificia Universidad Católica Madre 

y Maestra (PUCMM).  

Por otra parte, en 1997 se crea el Comité Dominicano de Matemática Educativa (CLAMED), por un 

grupo de educadores de las Escuelas de Pedagogía y de Matemática de la Universidad Autónoma de Santo 

Domingo, así como de universidades privadas, encaminado a mejorar la calidad de la enseñanza y el 

aprendizaje de la matemática en el país. Se celebran, importantes eventos para difundir proyectos de 

innovación e investigación relacionados con la matemática, a saber: el I Congreso de Educación 

Matemática de América Central y el Caribe (2013); I Congreso Caribeño de Investigación Educativa 

IFODOSU (2020), la Semana Dominicana de Ciencia y Tecnología (2022), la Reunión Dominicana de 

Matemática Educativa (REDOME), y la Reunión Latinoamericana de Matemática Educativa (1999, 2009, 

2022).  

En esta última, la Dra. Carmen Matías asume la presidencia del Comité Latinoamericano de 

Matemática Educativa. Donde en la Conferencia inaugural RELME- 2023 plantea, la necesidad de 



 

31 
 

TEMÁTICAS DE INVESTIGACIÓN DE LA MATEMÁTICA EDUCATIVA EN LA REPÚBLICA DOMINICANA 

2024 | Revista de Investigación y Evaluación Educativa-Revie, 11(2), 25-42 

www.revie.gob.do, https://doi.org/10.47554/revie.vol11.num2.2024.pp25-42 

 

contribuir a una sistematización de los diferentes métodos y formas de aprendizaje y de la problemática 

docente a través de la investigación para el mejoramiento de la calidad de la enseñanza de la matemática.  

Se realizan publicaciones que dan cuenta del quehacer investigativo en el país en el campo de la 

matemática educativa. Entre ellas: la Revista ECOS UASD, la Revista de Investigación y Evaluación 

Educativa-Revie, la Revista MAGISTER, la Revista Caribeña de Investigación Educativa-RECIE, la 

Revista Educación Superior, Ciencia y Tecnología, Actas del 1.er Congreso Caribeño de Investigación 

Educativa. 

Como otro antecedente, se tiene el Informe de Estudios e Investigaciones Educativas en la República 

Dominicana en el período 1992-2012, realizado en 2014 con la colaboración de investigadores del 

Ministerio de Educación de la República Dominicana, el Ministerio de Educación Superior, Ciencia y 

Tecnología, y la Pontificia Universidad Católica Madre y Maestra. Así como, el trabajo de González & 

Villegas (2016) en el cual se analizan algunas temáticas investigativas llevadas a cabo por diferentes 

instituciones de educación superior dominicanas en el periodo 1980 y 2015, aquí se hace referencia a la 

imposibilidad de identificar tendencias, debido al predominio de estudios de casos muy típicos y pobre 

utilización de teorías consolidadas a nivel internacional (p. 85). 

En materia de colaboración internacional, merece atención la cooperación de profesores del Centro 

de Estudios de Ciencias de la Educación y del Departamento de Matemática de la Universidad de 

Camagüey, Cuba. A través de los siguientes proyectos, han cooperado en el perfeccionamiento de la 

enseñanza dominicana en diferentes áreas y niveles educativos, y en la consolidación de la matemática 

educativa en el país. 

En el Período 2008-2011, en coordinación por la parte dominicana de la Dra. Génova Feliz de la 

Universidad Acción Pro-educación y Cultura, se capacitan a docentes de los niveles primario y secundario 

y se realizan estudios de maestría y doctorado. Período 2018-2019, en coordinación de la Dra. Carmen 

Matías, se realiza una capacitación en contexto para los docentes de Matemática de la Educación Básica 

en diferentes localidades del país y un diplomado en la Universidad Autónoma de Santo Domingo, 

Recinto Barahona. Por último, en el Período 2014-2020, se ejecuta por la Universidad Autónoma de 

Santo Domingo y el Instituto de Formación y Capacitación del Magisterio, supervisado de la parte 

dominicana por la Dra. Carmen Matías, la formación doctoral de docentes de Matemática. 

También, son importantes las investigaciones llevadas a cabo por profesores dominicanos con la 

cooperación de investigadores de universidades de España y dirigidas entre otros aspectos, al análisis de 

las estrategias didácticas implementadas por los formadores de Matemática para los programas de 
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licenciatura en Inicial y Primaria (Piña, 2015) y a la evaluación de la formación permanente del 

profesorado (Ayala, 2015). 

Por otra parte, a partir de la información, se identifica como postura psicológica el constructivismo 

social, ya que tiene en cuenta la experiencia histórica en la actividad y la comunicación social de los 

sujetos. En la postura filosófica, se plantea la teoría del conocimiento para fundamentar la esencia del 

conocimiento como el reflejo activo de la realidad y la práctica como objetivo final de los saberes. 

Mientras en lo pedagógico, se encuentra la unidad entre la formación, el desarrollo y la necesidad de 

organizar la formación matemática del estudiantado y del docente de inicial, en relación con las 

condiciones reales del contexto dominicano, y la dirección educacional tiene como principal función la 

de proyectar el desarrollo del sujeto; los programas o estrategias son el elemento dinamizador.  

En otro orden de ideas, las líneas generales de investigación que estructuran el campo de la 

matemática educativa en la nación dominicana, fueron identificadas mediante la lectura de la 

documentación y detectadas a partir de frases, palabras clave indicadoras del tema o declaradas por el 

autor. Por lo extenso del trabajo, en este artículo se describen algunos trabajos incluidos en 4 líneas 

investigativas desarrolladas por profesores de instituciones dominicanas en el periodo 2005-2023. 

LÍNEAS DE INVESTIGACIÓN  

A. RESOLUCIÓN Y CREACIÓN DE PROBLEMAS 

Los investigadores adscriptos a esta línea, parten de considerar principalmente los trabajos de Polya 

(1976) y Schoenfeld (1993), y los métodos, procedimientos y funciones didácticas de la Matemática. 

Además, consideran el texto matemático como unidad básica de la comunicación, donde los procesos de 

comprensión y producción de significados son fundamentales (Sobrado, Montes & Sarduy, 2016). En este 

sentido, Castro (2018) y González (2010), desde las investigaciones centradas en la comprensión del 

lenguaje y la argumentación, han trabajado la relación antes mencionada. 

También es valorado el desempeño mostrado por los estudiantes dominicanos a través del análisis de 

habilidades o competencias de resolución de problemas. Así en el trabajo de Cruz-Pichardo (2021), se 

establece una relación entre las competencias matemáticas fundamentales con las habilidades de 

resolución de problemas establecidas en las pruebas PISA de 2015 y 2018. Pérez (2018, p. 45), por su 

parte, concibe la habilidad de producción de problemas en el Álgebra Lineal, como un proceso cognitivo 

que, a partir de la base de contenido propia del estudiante, se debe transitar por los procesos de 

cimentación del contenido, variación de problemas y de distinción de los problemas en producción.  Y 
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Semerari (2005) y Manzueta, Machado & Blanco (2018), ponen el énfasis en la integración de las 

aplicaciones de la disciplina objeto de estudio al logro de la competencia de modelización matemática.  

Al valorar las dificultades encontradas, vista de manera holística en dichos trabajos, se encuentra el 

desarrollo comprensivo problémico del estudiante para dar solución a una situación intra o extra 

matemática. Según Lendof, Abreu & Abreu (2021), estas deficiencias se deben en alguna medida, al 

insuficiente tratamiento por parte del docente de los métodos y procedimientos heurísticos que ayudan 

a desarrollar la competencia resolver problemas; el cual desde el punto de vista didáctico debe transcurrir 

a través de un proceso razonado de orientación, elaboración de significados y de aplicación-valoración. 

B. DESARROLLO PROFESIONAL DOCENTE  

Las investigaciones de esta línea, aunque se distinguen por estar unas dirigidas al docente en 

formación y otras a la formación continua, tienen como elemento común la interactividad cognitiva 

matemática didáctica defendidas por Chevallard & Bosch (2020) y Ruiz-Olarría, Bosch & Gascón (2019). 

Por ejemplo, Cavani (2021), para desarrollar conocimiento matemático didáctico en los docentes, elabora 

praxeologías de modelización matemática en correspondencia con los contenidos a ejercitar en la 

formación inicial del docente.  

Otras investigaciones consideran importante el contexto social, orientado al análisis de la 

profesionalidad pedagógica. Desde este, Tabares (2020, p. 52) precisa como dimensiones de la enseñanza 

y el aprendizaje de la Matemática que interrelacionan lo ético, lo axiológico y lo humanista: la motivación-

regulación moral, la significatividad lógica y reflexiva, y la significación axiológica y valorativa. Rincón, 

Montes & Mola (2017), por su parte, hacen alusión a la necesidad de caracterizar la comprensión como 

un proceso profesionalizante que permita la integración de lo didáctico y lo disciplinar. 

Díaz (2018) y Cruz (2021), plantean que la profesionalización como resultado del acompañamiento 

pedagógico, debe incluir aspectos como: diagnóstico, propósitos, planificación y organización de las 

acciones de acompañamiento, evidencias de la transformación del docente supervisado, entre otras. 

Mientras Valenzuela (2020) tiene en cuenta los procesos de reflexión, interpretación, valoración y 

socialización del conocimiento didáctico matemático.  

Se realizan nuevas definiciones de conceptos. Por ejemplo, las definiciones de desarrollo profesional 

del docente que imparte matemática dada por Martín, Mola & Matías (2019), dirección del desarrollo 

profesional del docente universitario que imparte matemática expuesta en el trabajo de Martín, Mola & 

Matías (2023), y entrenamiento pedagógico (Valenzuela, 2020). Así como se utilizan, las definiciones 

elaboradas por Montes (2020): formación didáctico-matemática de los docentes y situaciones didáctico-

matemáticas. 
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C. PENSAMIENTO MATEMÁTICO AVANZADO  

Los trabajos correspondientes a esta línea, poseen como núcleo central, la formación y el desarrollo 

conceptual. Así, por ejemplo, en el trabajo de Heredia, Pérez & Sutherland (2022), se tiene en cuenta la 

propuesta de Sfard (1991), específicamente al interpretar la distinción proceso objeto en término de 

prácticas operatorias, entre las cuales se establecen relaciones dialécticas mutuamente 

interdependientes, permitiendo, una significatividad conceptual, experiencial y afectiva en el estudiante 

al resolver tareas en la que se realiza una programación sistematizada de los conceptos estudiados.  

Con el uso de recursos tecnológicos se da tratamiento a los objetos matemáticos en dependencia 

directa del registro de representación semiótico. Sobre la base de lo anterior, en el trabajo de Miyar 

(2009), se muestra cómo es consolidado el nexo símbolo-objeto matemático y la generalización teórica 

en el tratamiento de los conceptos algebraicos; mientras Almonte (2018) expone la posibilidad de una 

instrumentación didáctico-técnica de la competencia dominio de conceptos básicos en el Álgebra Lineal.  

En algunas de las investigaciones, se hace alusión a la conformación de estructuras conceptuales 

estables (enfoque genético-desarrollador) en la secuenciación didáctica de la actividad procesal–

formación conceptual. Se identifican como estructuras estables en el Cálculo Diferencial: la Función, 

como el núcleo del lenguaje matemático mediante el cual se crean las relaciones entre variables; la 

Derivada de una función, a través de la cual se describen y se da solución a situaciones que involucran los 

problemas de variación y cambio, y el Límite de una función, como la célula generadora en el sistema de 

conocimientos del Cálculo Diferencial (Báez, 2018; Báez Ureña, 2018). En el Álgebra Lineal, es 

considerada la Combinación lineal como la célula generadora (Martín, Pérez, Casas & Sánchez, 2017). 

Además, se definen los conceptos de: Formación conceptual, Desarrollo conceptual procedimental y 

Relaciones conceptuales, divulgado en el trabajo de Pérez (2020). 

D. GESTIÓN Y EVALUACIÓN DEL CONOCIMIENTO  

Esta línea de investigación, no solo se limita a articular el conocimiento del profesor y el conocimiento 

del estudiante, sino que reflexiona sobre el conocimiento mismo, metacognitivo, y la manera cómo se 

trabaja dentro y fuera del aula a través de la resolución de problemas con el uso de herramientas 

tecnológicas. Así, pues, González (2009) caracteriza la competencia gestionar el conocimiento 

matemático desde una perspectiva didáctica, como el proceso que permite obtener, procesar, operar y 

comunicar el conocimiento matemático de forma planificada, independiente, flexible, reflexiva y 

responsable, teniendo en cuenta al sujeto y las condiciones y características del contexto en que se 

devuelve (p. 25). 
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 Cáceres, García & Álvarez (2021), organizan la adquisición de la competencia resolución de 

problemas de Matemática en el Nivel Secundario, desde un proceso de gestión de conocimiento. 

Mientras, González & Caraballo (2021), promueven la resignificación de la práctica del docente para 

llevar a cabo la enseñanza de la matemática, y en el que se revelan importantes rasgos competenciales, 

entre ellos: la cultura colaborativa, la disposición investigativa-creativa, la capacidad valorativa y 

reflexiva, la autoformación matemática didáctica, el intercambio de experiencia, entre otras. 

5. DISCUSIÓN Y CONCLUSIONES 

Se ha esbozado (en un intento no completo) lo que ha sido la producción científica en matemática 

educativa en la República Dominicana, generando por una parte estudios bibliométricos, los cuales han 

demostrado su evolución en lapsos diversos. Las mismas evidencian la articulación de escuelas de 

pensamiento de otros contextos en programas de formación doctoral, maestría y diplomados, centradas 

en considerar la diversidad de enfoques pedagógicos y didácticos para mejorar los procesos de enseñanza-

aprendizaje. 

Los fundamentos teóricos encontrados, pueden ser considerados la base fundamental para la 

estructura lógica de un campo disciplinar de la matemática educativa en el país. Como aspectos generales, 

que identifican a la investigación en matemática educativa en cuanto a lo psicológico, lo filosófico, lo 

pedagógico, y la dirección educacional, se destacan el enfoque sociocultural de la Matemática; la relación 

entre la Matemática y la realidad, los valores y la educación Matemática. Así como la planificación 

estratégica del proceso de enseñanza aprendizaje y el desarrollo profesional de los docentes. 

Predominan teorías como las situaciones y la transposición didáctica, y los enfoques de la Matemática 

en contexto de las ciencias y el ontosemiótico del conocimiento y la instrucción matemática. 

Observándose, además, que la teoría de resolución de problemas es la estrategia metodológica principal 

que atraviesa todas las propuestas investigativas consideradas en el estudio. No siendo así el uso 

inteligente y visionario de las mediaciones digitales, cuya producción científica se concentra en un 

número reducido de investigadores. 

Existen también trabajos que han caracterizado las competencias matemáticas, pero realizadas 

mayoritariamente en estudiantes en los niveles básicos, centrándose en los resultados del aprendizaje y 

no en los procesos de su formación. Otras están dirigidas al análisis en la formación inicial del docente, 

pero enfatizan en competencias de tipo genérica, sin considerar las competencias matemáticas y 

didácticas que han sido identificadas en el campo de la matemática educativa.  
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Por otra parte, de los constructos teóricos (modelos, metodologías, estrategias) propuestos en las tesis 

doctorales y de maestría revisadas, se derivan propuestas prácticas para mejorar la calidad de la 

formación matemática, en diversos contextos y escenarios educativos. En particular, algunas contribuyen 

a promover una valoración positiva de la Matemática, mejorando la aprehensión conceptual, y la 

expresión oral y escrita. Así como, una autodeterminación en la dirección del desarrollo profesional, 

expresada en el desempeño de los futuros docentes y docentes formadores, en la gestión de los procesos 

matemáticos de manera didáctica y en el manejo didáctico situacional comprensivo resolutivo de los 

problemas matemáticos.  

Un aporte importante del presente estudio es evidenciar el escaso número de trabajos de maestría y 

doctorado dedicados a la formación matemática de estudiantes de ingeniería, y la formación didáctica de 

los docentes universitarios. Así como la colaboración entre autores de la región latinoamericana, ya que 

en la mayoría de los casos de trabajos en coautoría fue en colaboración con autores del país. 

Como resultado del estudio, se precisó como ejes particulares profundizar en futuras investigaciones 

que pueden conformar la matemática educativa en el país: 

A. Las mediaciones digitales y su relación con la educación en matemática, en la que subyacen temas 

como: 

1. Reutilización de recurso educativo abierto. 

2. Relación Inteligencia Artificial–Niveles de razonamiento matemático. 

3. Competencias tecno-didáctica del docente.  

4. Instrumentos de evaluación del desempeño docente en la educación virtual.  

B. El desarrollo intelectual de estudiante y profesores a partir de: 

1. La formación de competencias de pensamiento matemático.  

2. La evaluación de los procesos de razonamiento matemático desde estándares de aprendizaje.  

3. La estimulación de la comunicación matemática en el proceso formativo.  

C. La dirección del proceso de enseñanza-aprendizaje, a través de un:  

1. Tratamiento didáctico interdisciplinar en sus diversas etapas y áreas de la matemática. 

2. Análisis de la práctica matemática mediante configuraciones didácticas. 

3. Interactividad matemática didáctica de formadores y futuros docentes. 
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D. La diversidad en la formación matemática mediante: 

1. El análisis del contexto sociocultural y su influencia en el proceso de enseñanza-aprendizaje 

– evaluación del conocimiento matemático.  

2. El aprendizaje colaborativo en condiciones de semipresencialidad. 

3. La caracterización de perfiles de estilos de aprendizaje en estudiantes y docentes.  

4. La educación inclusiva en la Matemática desde la práctica docente. 

Señalamos como una limitación de esta investigación que, a pesar de ser un estudio exploratorio, la 

poca literatura en el país con el enfoque planteado en esta investigación, limita la capacidad de 

comparación de los resultados. Podría haber sesgos derivados de los planteamientos teóricos del equipo 

investigador, que comparte postulados, que se superpongan a las fases de triangulación de los resultados. 
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